Titulo: O PROBLEMA DA LEITURA E A EDUCAGAO INFANTIL:
PROSPECCOES FREIREANAS

Autores: Thiago Valim Oliveira - Mestrando pelo PPGE UNINOVE
thiagovalim.oliver@hotmail.com

Prof. Dra. Ménica de Avila Todaro — Orientadora
mavilatodaro@uninove.br

Modalidade: Comunicagao Cientifica

Resumo

O presente texto aborda a questdo do problema da leitura e as agdes que sao
realizadas na Educacao Infantil que buscam sanar previamente esta defasagem
por meio de praticas de escolarizacdo precoce, que muitas vezes cerceia a
crianga de vivenciar o seu tempo de infancia a fim de prepara-la para ser um bom
leitor e, consequentemente, ter éxito na sua carreira escolar e académica.

Assim, faz-se uma analise desse tipo de intervengdo pedagdgica a luz de teorias
elaboradas por Paulo Freire concernentes ao ato de ler, sendo que este autor
enfatiza que a "leitura de mundo", isto €, esse olhar atento e critico sobre a
realidade, precede a leitura da palavra.

Desta forma, percebe-se que a leitura vai muito além do processo mecanico de
(de) codificacdo da escrita, como muitas vezes € ensinado. Leem-se imagens,
desenhos, simbolos, expressdes, sentimentos e tudo aquilo que pode ser sentido,
protagonizando o corpo inteiro como "corpo consciente" nas palavras de Freire,
que usa todos 6rgaos sensoriais em experiéncias reais de ser e estar no mundo
em processos dialdgicos, que se encaminham pelas vias internas e externas ao
individuo. E é justamente em favor desse tipo de "preparagao" que argumentamos
como sendo o mais adequado, por permitir que essa leitura de mundo se dé por
multiplas formas, inclusive o brincar.

Palavras-chave: Paulo Freire - Educacéo Infantil - Leitura.

Problema:

Um dos problemas mais latentes que tem assolado o nosso sistema escolar € a
dificuldade que os alunos apresentam na leitura. Em relacdo a isso, muitas
iniciativas tém sido tomadas, eferve o discurso académico sobre o tema, todavia o
problema do analfabetismo funcional, isto é, a incapacidade de compreender um
texto lido ainda se mostra crénica no interior das nossas salas de aula.



Por causa disso, varias atitudes tém sido (re) tomadas no sentido de expurgar
essa maléfica incongruéncia que entrava o avango da escolarizagao do individuo
nos niveis mais elevados.

Dentre essas agdes (re) tomadas, destacamos a pratica da escolarizagcédo precoce
na Educacado Infantil, isto é, o adiantamento de conteudos que a crianga so6
aprenderia no Ensino Fundamental, principalmente o0s concernentes a
alfabetizacdo, com a pretensdo de preparar a crianga para os seus estudos
subsequentes. Neste sentido, a énfase recai sobre o processo mecanico de
decodificacdo e codificacdo da escrita, por meio de um ensino alheio a realidade
da crianga, estereotipado e pouco significativo para a mesma.

No bojo da problematica, tendo em vista a crianga, suas singularidades e seu
tempo de vida, levanta-se a seguinte questdo: como propiciar uma riqueza de
experiéncias e vivéncias que déem um sélido embasamento que consubstancie o
processo de leitura da crianga pequena, ndo apenas em relagdo as tipologias
graficas, mas também em relagdo a uma leitura mais ampla da realidade
circunscrevente?

Objetivos:

(Re) pensar possibilidades de propostas para desenvolver as capacidades leitoras
da criangca pequena na Educacédo Infantil, analisando as contribuicdes que Paulo
Freire desenvolveu sobre a tematica em questao, visando a formacao de leitores
sensiveis e criticos, que vivem plenamente a sua infancia, tendo maior
possibilidade de ser um leitor mais competente das linguagens verbais e nao
verbais.

Metodologia:

A metodologia pautar-se-a nas ambiéncias qualitativas, por meio de uma revisao
bibliografica dos pressupostos de Paulo Reglus Neves Freire.

Esbo¢o de fundamentacao tedrica

Segundo as premissas teoricas da Epistemologia Genética de Jean Piaget (1970),
a crianga da Educagao Infantil (4-5 anos) possui um pensamento pré-operatorio.
Por causa disso, 0 seu nivel de abstracdo ainda nao esta totalmente maduro para
lidar com determinados signos, especialmente quanto estdo desconexos da sua
realidade e sem relagao exequivel entre si (por exemplo: Aviao, Elefante, Igreja,
Ovo, Urso, ...), como se vé em tarefas dadas a pequenos aprendizes em muitas
escolas da infancia.



Se pensarmos na formacgado do futuro leitor, esse tipo de estratégia queda ao
fracasso e favorece a continuidade do quadro alarmante da dificuldade leitora
presente em nossas escolas.

Por causa disso, trazemos a proposta do educador pernambucano Paulo Freire
que, por meio da sua proposta de uma Educacéo Popular, que se entrelaga nas
entranhas e coaduna veementemente com a Pedagogia da Infancia (NOGUEIRA
e VIEIRA, 2013), pode nos guiar a outras sendas, permitindo uma outra visao
sobre a leitura calcada na prerrogativa de partir daquilo que o educando ja sabe,
do seu contexto imediato, do seu mundo particular de onde brotam medos e
alegrias, ilusdes e fantasias.

Paulo Freire (2000) defende que o ato de ler ultrapassa astronomicamente a agao
mecanica, como muitas vezes € ensinado na escola. Para o educador, a leitura se
inicia junto com a vida, se alimenta de todos os sentidos. Ele chama essa leitura
de "leitura de mundo" e afirma que ela precede a "leitura da palavra". No entanto,
essa capacidade de "ler o mundo" tem que ser aperfeicoada e essa € uma das
tarefas da escola. Afinal, para o pensador, o0 que nos torna humanos é a
capacidade de reconhecer que precisamos aprender; que SOmoOS Seres
incompletos, inacabados e buscamos sempre a nossa vocagao ontoldgica que € a
de ser mais.

Ora, o aprendizado da leitura como percepcédo ampla da realidade ocorre desde a
nascimento do individuo, a partir dos multiplos processos bio-psico-sécio-culturais
que vivencia, ndo sendo uma capacidade meramente inata, mas cultural, que se
alia a leitura da palavra. Desse jeito, apenas o0s processos mecanicos (de)
codificadores ndo dao conta de estabelecer a comunicacédo entre o emissor e 0
receptor. Faz-se necessaria a compreensao de varios outros aspectos contextuais
que muitas vezes nem estdo grafados. Logo, sdo requeridas capacidades
caracteristicas de um desenvolvimento mais amplo, global, que por sinal,
implicitamente, esta se diluindo em favor de uma pedagogia produtivista
(SAVIANI, 2005) desde a/e na infancia.

Essa requisicao produtivista macula os ideais da modernidade que, segundo Aries
(1978) construiu o conceito de infancia especialmente a partir do Renascimento,
com vertiginosa ascensdo no Illuminismo, gerando varios eventos historicos que
culminaram na garantia de direitos basicos, como os contidos na legislacao
brasileira sobre a infancia e adolescéncia - o ECA - Lei 8069 de 1990, tais como "
direito a vida, a saude, a alimentagcdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria" (BRASIL, 1990, p.1).

No bojo desses direitos, a educagao possui lugar privilegiado, especialmente no
que se refere as questdes relacionadas ao ler e ao escrever. Tendo em vista o
grande déficit que o Brasil apresenta no desenvolvimento destas areas, varias
agdes tanto politicas, quanto pedagogicas tém sido adotadas. Dentre elas (em
contra-posi¢cdo ao desenvolvimento integral, que € muito mais importante para a



formacgao do leitor), a tentativa de escolarizagado precoce das criangas desde a
Educacao Infantil.

Acreditava-se que quanto mais cedo a crianga aprendesse a ler e escrever,
melhor seria o seu desempenho escolar. Essa ideologia partiu de uma premissa
compensatoria, mas também encontrou eco com as propostas
desenvolvimentistas e neoliberalistas da segunda metade do século XX
(KUHLMANN, 2000). O panorama histérico somou com as ambiéncias da
profissionalizacdo docente, que se dedicava quase que exclusivamente a
preparacao de profissionais para o Ensino Fundamental que, ao se depararem
com uma classe de infantes, colocavam em pratica os saberes oriundos da sua
formacao.

Tudo isso foi gerando uma "cultura escolarizada" nas escolas da infancia. A
prépria concepgao de pré-escola (pré = preparagao) ainda carrega este estigma.
Somando ao inventario, ha a desvalorizagado duplicada do professor de Educacao
Infantil (que pertence a uma classe desvalorizada - a dos professores - em uma
categoria também desvalorizada dentro dessa mesma classe - a categoria de ser
professor (a) de Educagéao Infantil - a "tia"), levando muitos docentes a "dar aula",
visto que se deixam levar pelo discurso de que: "sou professor, me formei pra dar
aula e néo ficar brincando!".

Todavia, essa tentativa de escolarizacdo precoce, que recai acentuadamente na
alfabetizagao dos infantes favorece apenas o desenvolvimento cognitivo do aluno.
E ndo se Ié APENAS com a mente. Também, essa nao é a proposta normativa da
Educagao Nacional. Segundo a Lei 9394 de 20 de dezembro de 1996 de Diretrizes
e Bases da Educacéo no artigo 29:

A educacao infantil, primeira etapa da educacao basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da criangca até
seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a acédo da familia e da
comunidade (BRASIL, 1996).

Neste sentido, do desenvolvimento integral, reverbera como possibilidade
fundante de uma pratica estruturante a organizagdo do trabalho pedagdgico a
partir do que Paulo Freire chama de "leitura de mundo", que traz o condao da
possibilidade de nos enviesar na senda da formacgao de bons leitores.

A "leitura de mundo" parte de uma visdo dialdgica da realidade, de um olhar
intencional mais atento ao que esta acontecendo ao redor. Ao se trabalhar com os
pressupostos de uma "leitura de mundo", lé-se imagens, expressdes, sons,
texturas, cheiros. Lé-se a vida nas rodas de conversa com professores e criancgas,
com criangas e outras criancas, criancas e adultos. E o que torna essa pratica tao
cotidiana pedagdgica € justamente a intencionalidade e a mediagdo, a
interferéncia, as colocagdes, as argumentagdes, as interlocugdes e as jungbes de
falas que o docente faz nesse processo.



O que vai ajudar a sistematizar o processo de construgao da leitura da palavra é a
observacdo e o olhar atento a cultura que o aluno esta inserindo e se
desenvolvendo. Assim como Paulo Freire fez em Angicos, o educador da infancia
pode sondar as palavras que interessam ao aluno, que despertam interesse, como
logotipos de lojas e mercados, marcas de brinquedos, emblemas e,
especialmente, o proprio nome, em um jogo ludico e dialégico de relagdes e
comparagdes ajudam a estabelecer e construir os processos essenciais para as
capacidades leitoras. Além disso, em relacdo a marcas e logotipos, € viavel até
mesmo o trabalho de conscientizacdo sobre a manipulagdo da midia sobre a
populacéo, que a leva a consumir bens que muitas vezes ela nao precisa. Afinal,
Paulo Freire acredita que a educacgao é invariavelmente um ato politico.

Evitando o trabalho com a escolarizacdo precoce, organizada por meio de
atividades estereotipadas e assumindo a crianga como sujeito de direito que tem e
constréi cultura, foge-se da "Educacdo Bancaria" que, segundo Freire "O
conhecimento lhes é dado como um cadaver de informagdo - um corpo morto de
conhecimento - e ndo uma conexo viva com a realidade deles" (FREIRE, 2008, p.
11). Na Educacao Infantil, poderiamos dizer que esse "corpo morto" podem ser as
repetitivas e mecanicas que visam ao desenvolvimento da coordenagao motora,
da identificagdo e da reprodugdo da vogal e/ou consoantes ou de palavras que
tém pouco significado para a vida do aluno que as realiza.

As praticas cristalizadas de escolarizagao antecipada, tidas analogas a Educacao
Bancaria, segundo um prisma mais freireano, tende a geracdo de uma situagcédo na
qual "Ao fazer-se opressora, a realidade implica na existéncia dos que a oprimem
e dos que séo oprimidos" (FREIRE,1987, p. 21). E esse processo favorece o que
Paulo Freire chama de “‘burocratizacdo da mente' [que é um] estado refinado de
estranheza, de 'autodemisséo’ da mente, do corpo consciente, de conformismo do
individuo, de acomodacédo" (FREIRE, 2002, p. 43). Desta forma, pode acontecer
de o professor, muitas vezes, por causas das condi¢cdes precarias do seu trabalho,
como a quantidade excessiva de discentes por sala, agir com autoritarismo em
prol de uma sala "disciplinada" e obediente, sendo o opressor da relagdo, onde o
aluno é o oprimido, olhando a légica relacional intra-classe sob o prisma freireano.
Lembrando que para Paulo Freire autoritarismo € muito diferente de autoridade.
Enquanto o primeiro assume um carater despotico, o segundo € uma posicéo
conquistada devido a competéncia enquanto educador. Assim como o educador
pernambucano diferencia liberdade de libertinagem.

O ensino dos conteudos nido pode ser feito, a ndo ser
autoritariamente, vanguardistamente, como se fossem
coisas, saberes, que se podem superpor ou justapor ao
corpo consciente dos educandos, ensinar, aprender,
conhecer ndo tém nada que ver com essa pratica
mecanicista (FREIRE, 2001, p. 66).

A pratica da leitura em Paulo Freire assume ambiéncias estéticas, pois as pessoas
"tém um conhecimento no minimo sensivel, que lhes chega pela pele, pelo corpo,
pela alma — ndo podem ser negadas e que as diferengcas tém que ver com 0s



projetos politicos|...]" (FREIRE, 2000, p. 17). Esse fato reitera a importancia de se
trabalhar muito bem a questéo a questao da "leitura de mundo", visto que somente
ela pode tornar a alfabetizagao:

[...Jum ato criador, [que] jamais pode reduzir-se a um que
fazer mecanico, no qual o chamado alfabetizador vai
depositando sua palavra nos alfabetizandos, como se seu
corpo consciente fosse um depdsito vazio a ser enchido por
aquela palavra. Quefazer mecanico e memorizador, no qual
os alfabetizandos s&o levados a repetir, de olhos fechados,
vezes inumeras, sincronizadamente: la, le, li, lo, lu; ba, be, bi,
bo, bu; ta, te, ti, to, tu, ladainha mondétona que implica
sobretudo numa falsa concepgdo do ato de conhecer.
“‘Repete, repete, que tu aprendes” € um dos principios desta
falsa concepgéo do ato de conhecer (FREIRE, 1984, p. 84).

E essas ambiéncias estéticas amplificam as proposi¢cdes ja apresentadas e
aprofundam-se para "acordar" todas as sensibilidades possiveis, uma vez que, a
pessoa que consegue ter a visdo do todo e das partes ao mesmo tempo,
compreende melhor o conteudo de um discurso, de uma narragao ou de qualquer
outra forma de comunicacéo. A "leitura de mundo" também se propde a ler os
sentimentos, os movimentos, os gestos, os toques, os sorrisos, olhares e
pormenores que s6 o0 homo sapiens entende. Para isso é basilar um conhecimento
mais introspectivo, tendo em vista que:

Minha presenca no mundo, com o mundo e com 0s outros
implica 0 meu conhecimento inteiro de mim mesmo. E quanto
melhor me conhega nesta inteireza tanto mais possibilidade
terei de, fazendo Histdria e por ela sendo feito, como ser no
mundo e com o mundo, a “leitura” de meu corpo como a de
qualquer outro humano implica a leitura do espaco (FREIRE,
2000, p. 48).

A educacéo Infantil € uma fase onde a propria crianga reclama, por meio de varias
linguagens, sua necessidade de se movimentar, de ler a si, os outros e o mundo
através da corporeidade. Paulo Freire (2000) chama essa leitura fisica de "corpos
conscientes", que captam, que incorporam a realidade e tudo o que esta a sua
volta. Afinal, tem como interpretar uma poesia sem saber o que é dor, ardor,
paixao, o soprar da brisa e outras coisas que humanos e amantes sentem?

Paulo Freire (2000) inclusive exorta o uso de uma Pedagogia do Corpo. E
denuncia a sua auséncia como uma das possiveis causas geradoras das
dificuldades de leitura, que por meio das ‘interdicgbes do corpo que vém
reproduzindo ndo s6 o analfabetismo brasileiro, conforme tese que venho
levantando [...]' (FREIRE, 2002, p. 54). Alias, cultura, movimento e aprendizagem
formam um poderoso elo formativo, de modo que "aprender é movimentar a
pessoa naquilo que ela antes pensou ndo saber, depois se encontrou no

acontecimento e essa pessoa aprendeu a aprender" (FREIRE, 2000, p. 36).



Lembrando que o corpo € mais do que instrumento para a aquisicdo da
aprendizagem, é um aparato simbiético entre o sujeito e o conhecimento, levando
em consideracao que

A linguagem é de natureza gestual, corporal, € uma
linguagem de movimento de olhos, de movimento do
coragao. A primeira linguagem ¢é a. linguagem do corpo e, na
medida em que essa linguagem é uma linguagem de
perguntas e na medida em que limitamos essas perguntas e
nao ouvimos ou valorizamos sendao o que é oral ou escrito,
estamos eliminando grande parte da linguagem humana.
Creio ser fundamental que o professor valorize em toda sua
dimensao o que constitui a linguagem, ou as linguagens, que
sdo linguagens de perguntas antes de serem linguagens de
respostas (FREIRE,2000, p. 66).

E porisso:

E preciso que nosso corpo, que socialmente vai se tornando
atuante, consciente, falante, leitor e “escritor” se aproprie
criticamente de sua forma de vir sendo que faz parte de sua
natureza, historica e socialmente constituindo-se. Quer dizer,
€ necessario que nado apenas nos demos conta de como
estamos sendo, mas nos assumamos plenamente com estes
“seres programados, mas para aprender’, de que nos fala
Frangois Jacob (FREIRE, 2000, p. 67).

Paulo Freire fez algumas conjecturassbes a respeito de uma possivel
aprendizagem que poderiamos chamar de ludica para organizar situagbes de
imbuidas numa perspectiva de "leitura de mundo" que, por sua vez, calca-se e da
vez ao corpo de modo:

Em que o corpo consciente, encontrando-se em maior
liberdade em suas relagdes com a natureza, move-se
facilmente de acordo com seus ritmos. Neste sentido talvez
fosse interessante pensar no emprego de jogos mimicos,
como codificagdes e, nas codificacdes pictoricas, dar énfase
ao movimento. Repito que isto sdo puras indagagdes, sao
pistas apenas (FREIRE, 1984, p. 102).

A crianga, ao invés de ficar quatro, cinco horas com lapis e folha na mao, pode
muito bem aprender a "ler" o mundo nas brincadeiras e relagdes interpessoais. O
professor ndo seria apenas um espectador ou o ditador desse processo, mas um
problematizador de situagdes, indagagdes e criador de contextos significativos,
onde o pequeno educando pode ter sua capacidade amplificada de fazer uma
analise geral e mais atenta, minuciosa e critica sobre as coisas - critica. Além do
mais, brincar nada mais é do que ler a vida por meio da agao, na qual:



[...] descobrir os outros, descobrir outra realidade, outros
objetos, outros gestos, outras maos, outros corpos; e, como
estamos marcados por outras linguagens e nos
acostumamos a outros gestos, a outras relagdes, esta € uma
longa aprendizagem, este novo descobrir, este novo
relacionar-se com o mundo. E, portanto, a diferenca esta por
onde esta aprendizagem se inicia. Descobre-se o outro e
vocé ligava a esse descobrimento do outro a necessaria
tolerancia do outro. Isso significa que, através da diferenca,
temos de aprender a tolerar o outro, a ndo julga-lo por
nossos proprios valores, mas a julga-lo com os valores desse
outro, que tem valores diversos dos nossos. E o que me
parece fundamental é que, ligado ao conceito de diferenca e
tolerancia, esta o conceito de cultura (FREIRE, 2002, p. 16).

Nesse processo, Freire sempre reitera que o (re) conhecimento de si e do outro é
uma importante forma de "leitura de mundo" que precede a leitura da palavra, haja
vista que as tipologias textuais s&do obras humanas e como tal trazem consigo
sentimentos e pensamentos relativamente comuns a todos os individuos. Fazer
um trabalho a partir da "leitura de mundo" na Educacgao Infantil visa a romper com
a légica cartesiana corpo-mente, porque:

A questdo da sociabilidade, da imaginagao, dos sentimentos,
dos desejos, do medo, da coragem, do amor, do 6dio, da
pura raiva, da sexualidade, da cognoscitividade nos leva a
(sic) necessidade de fazer uma “leitura® do corpo como se
fosse um texto, nas interrelacbes que compdem o seu todo.
Leitura do corpo com os educandos, interdisciplinarmente,
rompendo dicotomias, rupturas inviaveis e deformantes.
Minha presenca no mundo, com o mundo e com 0s outros
implica o0 meu conhecimento inteiro de mim mesmo. E quanto
melhor me conhecga nesta inteireza tanto mais possibilidade
terei de, fazendo Histdria e por ela sendo feito, como ser no
mundo e com o mundo, a “leitura” de meu corpo como a de
qualquer outro humano implica a leitura do espaco (FREIRE,
2000, p. 48).

E esse (re) conhecimento de "mim mesmo" aguca e desperta a necessidade de
descobrir o que ainda néo sei. E qual € o melhor método de ensino do que a
curiosidade? Curiosidade do aluno que leva o panfleto de um comércio ou evento,
curiosidade que os alunos apresentam diante de um manual de determinado jogo,
de uma noticia sobre o bairro que saiu no jornal.

Alguns desses caminhos e algumas dessas veredas, que a
curiosidade as vezes quase virgem dos alunos percorre,
estdo gravidas de sugestdes, de perguntas, que ndo foram
percebidas antes pelo ensinante. Mas agora, ao ensinar, néo
como um burocrata da mente, mas reconstruindo os



caminhos de sua curiosidade — razado por que Seu corpo
consciente, sensivel, emocionado, se abre as adivinhagdes
dos alunos, a sua ingenuidade e a sua criticidade [...]
(FREIRE, 2000, p. 19).

Deste modo, o caderno de leitura pode sair do armario e se tornar gigante, do
tamanho de um dragdo, de uma bruxa, de um sapo ou do que a imaginagao, a
percepcao, a "leitura de mundo" dos pequenos educandos criar.

Os “textos”, as “palavras”, as “letras” daquele contexto se
encarnavam no canto dos passaros - o do sanhagu, o do
olha-pro-caminho-quem-vem, o do bem-te-vi, o do sabia; na
danca das copas das arvores sopradas por fortes ventanias
que anunciavam tempestades, trovoes, relampagos; as
aguas da chuva brincando de geografia: inventando lagos,
ilhas, rios, riachos. Os “textos”, as “palavras”, as “letras”
daquele contexto se encarnavam também no assobio do
vento, nas nuvens do céu, nas suas cores, NosS Seus
movimentos; na cor das folhagens, na forma das folhas, no
cheiro das flores - das rosas, dos jasmins -, no corpo das
arvores, na casca dos frutos. Na tonalidade diferente de
cores de um mesmo fruto em momentos distintos: o verde da
manga-espada verde, o verde da manga-espada inchada; o
amarelo esverdeado da mesma manga amadurecendo, as
pintas negras da manga mais além de madura. A relagéo
entre estas cores, o desenvolvimento do fruto, a sua
resisténcia a nossa manipulagdo e o seu gosto. Foi nesse
tempo, possivelmente, que eu, fazendo e vendo fazer,
aprendi a significacdo da agao de amolegar (FREIRE, 2003,
p. 9-10).

Assim, lendo o mundo antes de ler a palavra, tragcando as linhas da vida e n&o as
de um caderno de caligrafia, podemos pensar em propostas humanizadoras que
nao apenas preparem o aluno para ser um futuro leitor, mas que o facam leitor
com todos os seus sentidos e sentimentos, sendo capaz de analisar e buscar a
compreensao das palavras, dentro do seu tempo especifico de vida e sua forma
intrinseca de aprender que € por meio do brincar. Ajudando as criangas a ler o
mundo poderemos leva-las a escrever um presente e um futuro de ricas
descobertas, elevando a educacao ao patamar de sua sonhada qualidade social e
ajudando os nossos meninos e meninas a seguir sua vocagao ontolégica de ser
mais.



Resultados obtidos

Paulo Freire nos aponta outro caminho se quisermos desde a Educacgao Infantil
ajudar a formar bons leitores, que Iéem e compreendem o escrito, que superem o
ato mecanico e fruam nas veredas da comunicagao.

Esse caminho € a propiciacdo de tempos e espagos que instiguem o aluno a
desenvolver suas capacidades de "leitura de mundo", que é a analise ampla da
realidade, interligando os fatos, correlacionado, conjecturando, usando as funcdes
psicoldgicas superiores, como diria Vygotsky (2002).

Essa leitura parte do fato de o individuo conseguir ler a si mesmo e as coisas que
estdo a sua volta, usando ndo apenas a visdo, mas todos os sentidos e
percepgoes, protagonizando sua corporeidade que estara "consciente" e nao se
restringira a um mero instrumento para a aprendizagem.

Trata-se, portanto, na educacgao infantil, de acordo com Todaro (2013), de pensar
um trabalho que vincule o ludico ao educativo, que entenda o pedagdgico como
cultural, que desconstrua a ideia de aluno, de aula e conceba o sujeito crianga (p.
156).

Conclusao

O conceito de infancia é fruto da modernidade e visa justamente ao respeito a
crianga em suas singularidades. No entanto, com o intuito de preparar a crianga
para ser uma boa leitora, empregam-se praticas de escolarizagdo precoce que
tem uma propensao muito grande em minimizar a vivéncia da infancia e suas
singularidades.

Nesse sentido, € necessario que se respeite a crianga enquanto ser inteiro, néo a
dicotomizando em mente-corpo, valorizando o que o educador pernambucano
chama de "leitura de mundo".

Dessa forma, ha a possibilidade de favorecer a formacgéo integral, respeitar o
tempo de infancia do aluno e considerar sua corporeidade (caracteristica
intrinseca da infancia), evocando e despertando interesses, que se dao pelas
experiéncias, que, dentre tantas outras,especialmente, pode ser o brincar.
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