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RESUMO

A formacé&o docente vem a tona com uma frequéncia cada vez maior, pois diminui
0 numero de jovens que escolhem exercer sua atividade profissional na area da
educacgdo. No inicio da formacgéo, o graduando ja enfrenta dificuldades. Quando
tem de cumprir 0 estagio curricular supervisionado para receber a habilitacdo para
ministrar aulas, o licenciando é desestimulado por muitos professores que atuam
na Educacdo Basica que ndo os encorajam a entrar na profissdo. Foi a partir
desse contexto que surgiu este artigo que objetiva refletir sobre a formacéo inicial
dos professores no Brasil. Para tanto, é descrita uma experiéncia ocorrida na
disciplina Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura, do curso de
Letras, em uma instituicdo de Ensino Superior da cidade de Sao Paulo, que
buscou formar educadores autores, criativos e confiantes de sua importancia para
a formacéo da sociedade da qual fazem parte.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo docente; Lingua Portuguesa e educadores
autores.

PROBLEMA

No ambiente académico, discute-se cada vez mais a formacdo de
professores no Brasil, na medida em que diminui o numero de profissionais que
escolhem trabalhar na area da educacdo. Muitas vezes, h& baixos salarios,
péssimas condicdes de trabalho, jornada semanal exaustiva, baixa estima social,
indisciplina e violéncia por parte dos alunos. Todos esses fatores tém contribuido
para que o numero de discentes nos cursos de Licenciatura diminua. Em relacao
ao universo do docente de Lingua Portuguesa, Martins (2014, p. 12) explica que:

Tal situagdo piora quando se analisa 0 universo da area de Letras. E
grande, inclusive, o0 numero de pessoas que se espantam quando um
jovem afirma que escolhera cursar a graduacdo em Letras, para tornar-
se, futuramente, um professor de Lingua Portuguesa ou de Lingua
Estrangeira, sendo que, na maioria das vezes, logo surgem uma
pergunta e uma afirmacdo. Questiona-se o porqué da escolha e atesta-
se que os profissionais dessa area sempre sdo mal remunerados e
passam dificuldades financeiras ao longo de toda a vida.

Contudo, é importante observar que existem escolas em que ha excelentes
condicdes de trabalho, real e satisfatério desenvolvimento dos alunos, saudavel
relacdo entre discentes e docentes e profissionais realizados com o seu trabalho
diario em sala de aula.

Além disso, é comum ouvir relatos de que, de forma geral, 0 universo da
educacao formal encontra-se distante da realidade midiatica dos alunos que, hoje,
estdo conectados muitas horas a internet. Tal fato distancia docentes de
discentes, tirando a atencdo dos estudantes das aulas, frequentemente apenas
expositivas, em que predominam magantes conteddos programaticos e que
desestimulam os jovens a optarem pela profissdo docente. Foi a partir desse
contexto que surgiu o seguinte problema de pesquisa: como a formacg&o docente
pode auxiliar na preparacgao inicial de futuros professores autores e criativos?



OBJETIVOS

O objetivo principal deste trabalho foi refletir sobre a formacdo docente
inicial do professor de Lingua Portuguesa que atuara na Educacdo Basica
brasileira.

Também se objetivou:

- desenvolver trabalhos nos bancos universitarios que aprimorassem a
criatividade do futuro professor;

- propor atividades aos licenciandos por meio das quais seria potencializada a
autoestima profissional do graduando que frequentemente é desestimulado e

- sensibilizar os graduandos para a importancia de uma postura docente autoral.

METODOLOGIA

Levando-se em consideracdo o exposto anteriormente, optou-se, para o
presente trabalho, pela pesquisa-acdo. De acordo com Pereira (2001, p. 167), a
pesquisa-acao:

unifica processos considerados muitas vezes independentes, como o
ensino, a avaliagéo, a pesquisa, o desenvolvimento profissional. Integra
ensino e desenvolvimento do professor, desenvolvimento do curriculo e
avaliacdo, pesquisa e reflexd@o filos6fica em uma concepcéo holistica
de pratica reflexiva educativa.

Dessa forma, buscou-se, ao longo do préprio processo de pesquisa, a
intervencdo na préatica. Nesse contexto, uma das pesquisadoras deste projeto
procurou intervir em uma situacdo com a finalidade de verificar se sua proposta
era eficaz ou néo.

Inicialmente, buscou-se demonstrar a alunos do 4°. semestre do curso de
Letras de uma instituicdo privada da cidade de S&o Paulo a importancia e os
beneficios de trabalhos baseados na pedagogia por projetos.

Expostos a importancia e os beneficios da pedagogia por projetos, partiu-
se para a analise de um exemplo de projeto, com detalhamento do processo de
elaboracdo dos itens que o compdem: problematizacédo, objetivos, intervengao
proposta, procedimentos aula a aula, recursos necessarios e avaliacao.

Findada essa primeira parte tedrica do projeto, partiu-se para a parte
pratica, na qual os licenciandos do Curso de Letras foram convidados a elaborar
um projeto em funcdo de uma necessidade encontrada nas aulas do Estagio
Curricular Supervisionado, obrigatoriedade legal que todo futuro professor tem de
cumprir para receber autorizacdo para ministrar aulas na Educacao Basica.

Por fim, propds-se que os licenciandos refletissem sobre a importancia da
elaboracdo do projeto desenvolvido por eles para a formacdao inicial de cada um
deles.

ESBOCO DE FUNDAMENTACAO TEORICA

Os primeiros jesuitas, chefiados por Padre Manuel da Nébrega, chegaram
ao Brasil em 1549, quando iniciaram seus trabalhos que envolviam deter o



avanco da religido protestante por meio da educacédo e da acdo missionaria que
tinha como meta levar a fé catdlica aos povos das localidades que eram
colonizadas pelos portugueses.

Dessa forma, pode-se dizer que, desde o inicio, a educacdo brasileira
estava ligada a politica e a ideologia religiosa, como, muitas vezes, ainda se vé
hoje. Por meio de um trabalho educativo, 0s jesuitas ensinaram, sim, as primeiras
letras, a gramatica latina e os costumes europeus, mas, por meio das atividades
missionarias, facilitaram a penetracdo dos colonizadores. A ideia, portanto, era
“‘tomar conta das criangas, cuidar delas, disciplinad-las, ensinar-lhes
comportamentos, conhecimentos e modos de operar” (SAVIANI, 2008, p. 27).

Portanto, ensinar o aluno a pensar de forma autbnoma néo era prioridade
nesse periodo da histéria. Nas palavras de Saviani (2008, p. 107), as reformas
educacionais que vieram depois “tinham como objetivo criar a escola util aos fins
do Estado em substituicado aquela que servia aos interesses eclesiasticos”. Enfim,
o interesse educacional verdadeiro ficara esquecido.

Da mesma forma, ndo foram criados mecanismos adequados para a
devida qualificacdo dos professores, 0 que responsabilizava cada docente pela
sua prépria formacdo. Resumidamente, objetivava-se, a baixo custo, acelerar a
difusdo do ensino, atingindo grande namero de alunos.

Em 1879, uma das alternativas para solucionar a deficiéncia no nimero de
docentes atuantes foi a Reforma da Instrucdo Publica, de Lebncio de Carvalho,
gue permitia que qualquer cidadéo lecionasse caso se considerasse apto para tal
atividade. Contudo, ela acabou por descaracterizar a formagdo docente e o
exercicio profissional e “limitava a necessidade do ensino oficial” (BARROSO,
2005, p. 62).

E crucial que se saiba que ao final do Império, “para uma populacdo de
quase 14 milhdes de habitantes, tinhamos cerca de 250.000 matriculados nas
escolas primarias” e em torno de 50.000 inscritos “em outros cursos”, somando,
no total, “cerca de 15% da populagdo em idade escolar” (PILETTI; PILETTI, 2010,
p. 152).

Em relacdo a formacdo de professores, no inicio da fase republicana,
destaque deve ser dado a criacdo, no Distrito Federal, em 1890, do Pedagogium,
por Benjamim Constant. Tratava-se do primeiro centro de aperfeicoamento do
magistério, organizado no Brasil. Brzezinski (1996, p. 22) afirma ser esta a
“primeira iniciativa do poder central no sentido de organizar os estudos
pedagogicos em nivel superior”. Contudo, ndo se tratava, ainda, de um curso na
esfera superior de ensino.

Munida de novos ideais, veio a Proclamacdo da Republica, em 1889, e,
logo na sequéncia, a Reforma Benjamin Constant, por meio do Decreto n. 981, de
08 de novembro de 1890. A partir de entdo, os ideais republicanos passaram a
buscar uma “federagdo democratica que favorecesse a convivéncia social de
todos os brasileiros, promovesse 0 progresso econdmico e a independéncia
cultural” (PILETTI; PILETTI, 2010, p. 158).

Todavia, ndo foi isso que ocorreu efetivamente. No inicio do periodo
republicano, ainda ndo havia no pais um sistema nacional eficiente, sélido e
articulado de Ensino Superior. Também seria dificil que a situacdo fosse outra ja
gue, segundo Chaia (1965, p. 129),



com efeito, durante os 49 anos correspondentes ao segundo Império,
entre 1840 e 1888, a média anual dos recursos financeiros investidos em
educacéo foi de 1,8% do orcamento do governo imperial, destinando-se,
para a instituicdo primaria e secundaria, a média de 0,47%.

Sem investimentos minimamente relevantes, ndo havia como progressos
se efetivarem. Assim, o Ensino Superior manteve, durante o inicio da Republica,
um pequeno numero de escolas superiores isoladas.

Em relacdo aos docentes que ministravam aulas no Ensino Superior, faz-se
necessario advertir que tais profissionais ndo tinham uma formagéo especifica
como educadores, o que ocorre ainda hoje em grande parte dos cursos de
graduacéo brasileiros.

Ministrar aulas no Ensino Superior, assim como em toda a Educacéo
Bésica, exige competéncias especificas que, normalmente, ndo sdo abordadas
nos bacharelados ou, até mesmo, nos programas de pés-graduacao lato sensu e
stricto senso. Ser um renomado profissional em determinada area ndo garante
eficiéncia em sala de aula.

Em termos de formacao docente, destaque deve ser dado ao Estado de
Sdo Paulo. A Universidade de S&o Paulo criou e organizou o primeiro curso
superior de Letras do Brasil que objetivava preparar intelectuais para o exercicio
de atividades -culturais; formar profissionais para o magistério do ensino
secundéario, normal e superior e propiciar pesquisas envolvendo dominios
culturais.

O curso possuia duas areas: Letras Classicas e Portugués (Filologia Grega
e Latina; Filologia Portuguesa; Literatura Luso-Brasileira; Literatura Grega e
Literatura Latina) e Letras Estrangeiras (Lingua e Literatura Francesa e de Lingua
e Literatura Italiana). Nos anos seguintes, outros cursos de Letras foram criados.
Lajolo explica que:

ndo tinham em comum apenas a designacao de Letras, nem a ampliddo
dos objetivos que presidiram a sua criacdo. Eles aparentavam-se
também — e o parentesco ainda persiste — pela configuracdo bipartida
gue assumia a forma de consecucdo de seus objetivos: confinavam a
licenciatura (entdo chamada Licenca Magistral) a umas tantas matérias
cursadas fora do curso de Letras, e hum ano que se somava aos anos

dedicados as linguas e literaturas
(http://www.unicamp.br/iel/memoria/Ensaios/pomo.htm. Acesso em: 14
set. 2012).

Desde o inicio dos cursos e, infelizmente, ainda hoje, muitas vezes, as
disciplinas pedagdgicas sao encaradas como disciplinas apenas complementares,
sendo as aulas de lingua e de literatura as fundamentais do curso. Ndo se nega
agui a importancia das disciplinas tedricas, assim como a necessidade de uma
base de conceitos e de teorias que solidificam a formacdo do graduando.
Entretanto, reflete-se sobre um dos papéis mais importantes, talvez o mais
importante, do curso de Letras: formar professores em um pais em que se
constata uma grande caréncia de bons e comprometidos profissionais.



Pode-se questionar, portanto, se o proprio curso de Letras ndo leva muitos
graduandos a desistirem da carreira docente por ndao serem estimulados a
valorizar, da mesma forma, todas as disciplinas. Das areas lingua, literatura e
educacgdo, maior importancia € dada a lingua e a literatura. A partir disso, por
exemplo, é que inumeros alunos desistem da profissdo docente e preferem
trabalhar como pesquisadores, tradutores, intérpretes, revisores ou editores de
textos, roteiristas, assessores culturais.

A presente pesquisa ndo esta aqui desvalorizando tais atividades
profissionais. Surge apenas, mais uma vez, a preocupagdo com o numero de
graduandos que é ou nao estimulado a optar pela carreira docente em um pais
gue tem uma necessidade emergencial de docentes para a Educacao Basica.

Curioso € que o proprio artigo 61 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Lei n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996), que define e regulariza o
sistema brasileiro de educacado, quando trata da formacé&o dos profissionais da
educacao, ressalta que os cursos devem ter como fundamento “a associagao
entre teorias e praticas” (NEVES, 2010, p. 70). Se a relagdo entre teorias e
praticas € tdo destacada até na legislacdo, os cursos ndo deveriam se afastar
tanto dessa ligacdo fundamental para o processo de formacdo de futuros
professores.

Partindo do pressuposto de que “os professores aprendem com o que
fazem e usam esses saberes para propor novas experiéncias” (CUNHA, 2006, p.
489), € imprescindivel que a Licenciatura em Letras desenvolva o pensar
pedagogico do aluno ainda nos bancos universitarios, pois um bom professor nédo
podera encontrar todas as respostas para o dia a dia escolar em anotacdes de
sala de aula, em um livro ou em um manual, ou ainda, hoje, por que nao, na
internet:

[...] é fundamental que, na préatica da formagédo docente, o aprendiz de
educador assuma que o indispensavel pensar certo ndo € presente dos
deuses nem se acha nos guias de professores que iluminados
intelectuais escrevem desde o centro do poder, mas, pelo contrario, o
pensar certo que supera o ingénuo tem que ser produzido pelo préprio
aprendiz em comunhdo com o professor formador (FREIRE, 2010, p.
39).

A partir desse raciocinio, pode-se questionar quantas aulas, por exemplo,
um aluno da Licenciatura em Letras tem de preparar e de ministrar no ambito das
disciplinas pedagogicas. Qual serd o numero de aulas que os futuros professores
preparam e executam em um curso que tem entre trés ou quatro anos de
duracdo? O que se espera é que os alunos preparem, com a orientacdo de um
docente universitario capacitado, inumeros planos de ensino, ministrem varias
aulas, elaborem projetos, criem material didatico e reflitam sobre as possiveis
situagcdes-problema, como indisciplina, que podem surgir no ambiente escolar.

E por este motivo que os cursos de Licenciatura em Letras — alias ndo sé a
Licenciatura em Letras, mas todos os cursos de graduacao do pais — teriam de
voltar suas atencdes para o aluno e ndo para o professor universitario. Ha a
“urgéncia de vivificarmos o discurso da educagéo transformadora nos processos
formativos” (idem, ibidem, p. 147).



Muitas universidades, preocupadas com relatérios que tém de ser
entregues para orgdos oficiais e que geram notas de avaliacdo para estas
mesmas instituicbes de Ensino Superior, querem que seus docentes sejam
competentes e dindmicos em sala de aula; atualizados em conhecimentos e
praticas; especializados; pesquisadores e produtores de conhecimentos e de
ciéncia e, por vezes, esquecem-se de verificar que tipo de formacdo seu
graduando recebe.

E nesse contexto que o docente universitario precisa estar preparado,
verdadeiramente, para formar outros professores. Muitos graduandos, por
exemplo, afirmam que os professores que ministram as disciplinas pedagogicos
parecem, as vezes, esquecer-se de conceitos basicos da didatica e da
metodologia do ensino no momento em que estdo nas salas de aulas da
universidade.

Outro agravante desse processo de formacgédo é que como ministrar aulas
na Educacdo Basica tem representado um exercicio cada vez mais dificil,
principalmente pela indisciplina dos discentes, muitos professores optam por dar
aula apenas no Ensino Superior. Nesse quadro, surge uma questao simples, mas
de resposta complicada: como um professor pode formar docentes para a
Educacdo Basica sem ter passado minimamente por ela? Os que nunca deram
aula no Ensino Fundamental ou no Ensino Médio tém uma explicacdo rapida e
simplista para tal questionamento: basta ter o dominio dos conteudos e das
técnicas pedagogicas.

E razoavel que docentes dos cursos de Licenciatura em Letras tenham
passado pela Educacdo Béasica e que, anos depois de abandona-la, encontrem
formas de saber como ela transcorre ainda hoje e quem é a sua clientela. E por
isso que a troca de informacdes entre educadores dos Ensinos Fundamental e
Médio e professores do Ensino Superior € vital para o processo de formacéo
docente.

RESULTADOS OBTIDOS

Para exemplificar um dos resultados obtidos com os alunos do 4°. semestre
do curso de Letras, escolheu-se um dos projetos elaborados pelos licenciados
para aqui ser exposto.

Pautando-se nas aulas teéricas em que foram discutidos os itens que
compdem um projeto, duas licenciandas criaram o projeto A parte que falta,
inspiradas na narrativa do livro A parte que falta, do autor estadunidense Shel
Silverstein, um dos escritores para criancas mais populares do século XX.

Escritor, poeta, ilustrador, dramaturgo, letrista e cantor. Este foi Shel
Silverstein. Enquanto servia o exército estadunidense na Coreia nos anos de
1950, ele publicou suas primeiras historias no Pacific and Stripes, um jornal
militar. Embora nunca tenha planejado seriamente escrever para o publico infantil,
foi com ele que se tornou famoso e que teve suas obras traduzidas para mais de
trinta linguas.

Tocadas e muito preocupadas com as reagdes e com 0S comportamentos
dos adolescentes com 0s quais conviviam no Estagio Curricular Supervisionado,
as duas licenciandas decidiram, inicialmente, estudar a fundo a puberdade,



periodo de muitas transformacdes e conflitos para o adolescente. Ambas
atingiram, entdo, uma das primeiras metas da docente que ministrava a disciplina
em que todo o projeto se efetuou ja que as graduandas perceberam que projetos
bons sdo aqueles com teméticas importantes para os alunos e ndo apenas para
os professores.

Fisicamente, tem-se 0 aumento da estatura, o amadurecimento sexual, a
fisionomia perde a infantilidade, por isso “pernas e bragos ja nao encontram lugar.
Com frequéncia ele tropeca, e esbarra em objetos e pessoas e as coisas parecem
pular de suas maos como se criassem vida [...]” (MAHONEY; ALMEIDA, 2003, p.
60).

De acordo com Wallon (2008) a necessidade dos jovens de olharem-se
constantemente no espelho é proveniente da curiosidade de observar as
mudancas na face, encontrar tracos conhecidos, isto porque ficam desorientados
diante das mudancas. Mahoney e Almeida (2003, p. 61) também explicam que:

Com tantas questdes fisicas a serem aceitas, surge também a
necessidade de reorganizacdo do esquema corporal que condiciona a
construcdo da pessoa, a compreenséo do eu e do outro. Essas reflexfes
e introspeccbes levam a acgdes e sentimentos ambivalentes e
contraditorios.

Em funcdo da revisdo bibliografica realizada pelas licenciandas, elas
puderam constatar que:

Esse processo de formacdo pessoal, afeta também o desenvolvimento
intelectual, uma vez que o jovem adquire capacidade de distinguir-se do
outro, compreende nocdo de espaco e tempo, ficcdo e realidade,
consegue formular hip6teses e comprova-las no campo das ideias,
passa a ndo ser dependente da realidade concreta (MAHONEY;
ALMEIDA, 2003, p. 69).

As pesquisadoras descobriram também que a todos esses conflitos
psicofisiol6gicos, soma-se a cobranca constante por um bom desempenho
escolar. E imposto ao aluno o aprendizado simultdneo de muitos tipos de
conhecimentos cujas finalidade e utilidade nem sempre sdo claras para 0s
educandos. Esses conhecimentos sdo pré-requisitos para o vestibular, para o
qual os alunos sao ainda mais cobrados, como se a aprovacao ou a reprovacao
condicionasse 0 sucesso/fracasso de toda a vida.

Durante seus estudos, concluiram, ainda, que, além de tudo isso, ha o
bullying, que acontece com todos os alunos, em maior ou menor grau, por
qualquer motivo que seja. O bullying pode ser uma forma de descontragdo que
muitos encontram para fugir da tensdo, da opressédo da escola e dos pais. Os
motivos para apelidos néo faltam, visto que todos passam pela fase de
reconhecimento de si mesmos, na qual desejam aprovacdo do outro e desejam
opor-se a0 mesmo tempo, ndo conseguindo lidar com as mudancas.

Por mais que a adolescéncia seja conhecida por quase todas as pessoas ja
que todo individuo passa por ela, as graduandas compreenderam a importancia
de estudar a fundo a fase, tornando-se, assim, pesquisadoras, afastando-se do
senso comum e de ideias pré-concebidas.



A partir das pesquisas, as graduandas compreenderam que em uma fase
de tantas descobertas e tantos desconfortos € natural que o jovem se sinta
inseguro, ndo se adapte a muitas coisas e nao aceite a si mesmo. Um exemplo
disso envolve os crescentes indices de suicidio entre os jovens que podem estar
relacionados aos fatores abordados anteriormente:

E significativo que o Jap&o seja hoje um dos paises com a mais alta taxa
de suicidios do mundo, inclusive o suicidio de criangas. A miséria das
escolas se encontra precisamente ali onde elas séo classificadas como
excelentes. Nao critico a maquina educacional por aquilo que ela
pretende produzir, por aquilo em que ela deseja transformar nossos
jovens. E precisamente quando a maquina é mais eficiente que a
deformacgéo que ela produz aparece de forma mais acabada (ALVES,
2000, p. 24).

Da mesma forma, as universitarias, futuras professoras, assimilaram a
teoria walloniana da psicologia genética que relaciona os aspectos das
transformacdes fisicas e o desenvolvimento emocional e intelectual ao ambiente
escolar e as praticas pedagodgicas, afirmando que cabe ao professor abordar
essas questdes humanisticas, questdes que fogem ao conhecimento conceitual.

Ao passar o legado do passado, a escola precisa mostrar ao aluno que a
Humanidade n&o € um conceito abstrato: tanto o homem de ontem como
o de hoje - todos os que ja passaram, 0s que estdo aqui e 0s que Virao -
sdo a Humanidade. Mostrar que se o professor € o representante do
legado do passado, como mediador entre o aluno e o conhecimento, 0
aluno é o representante do futuro, € a Humanidade no vir-a-ser
(MAHONEY; ALMEIDA, 2003, p. 85).

Posteriormente, findada a revisdo bibliografica sobre a puberdade e a
adolescéncia, as criadoras do projeto A parte que falta estabeleceram, em
consonancia com o0s objetivos propostos pela Base Nacional Comum Curricular
para a area de linguagens (BRASIL, 2018), os objetivos a serem atingidos, sendo
eles levar os alunos a:

- aceitarem a si mesmos e o outro independentemente das situa¢des a que forem
submetidos;

- aprenderem a lidar com as cobrancas referentes a escola e ao vestibular;

- compreenderem o género cronica;

- analisarem as maneiras de usar a tecnologia a favor da prépria aprendizagem,;

- refletirem sobre a narrativa do livro A parte que falta;

- considerarem as linguas como fendmeno politico, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso;

- mobilizarem praticas de linguagem no universo digital,

- produzirem uma crénica cujo tema seja bullying;

- produzirem um vlog narrando seu texto;

- valorizarem as suas e as produc¢des dos colegas de sala e

- desenvolverem senso de solidariedade.

Dessa forma, observa-se que as pesquisadoras, ainda nos bancos
universitarios, em processo de formacéo inicial docente, ja tinham como meta



principal promover o desenvolvimento pleno do educando nos planos afetivo,
cognitivo e motor, uma vez que 0s recursos intelectuais sdo enriquecidos também
com o desenvolvimento pessoal visto que “a inteligéncia tem status de parte no
todo constituido pela pessoa” (GALVAO, 2008, p. 98).

A meta do projeto era, portanto, levar o aluno a se expressar e compartilhar
situacdes que envolviam bullying, intolerancia ou autorrejeicdo pelas quais passou
ou observou usando como instrumento a cronica. Assim, o aluno da Educacéo
Basica, mais precisamente do Ensino Médio, reflitiria a respeito desse tema e
compreenderia que essas situacdes ndo sao aceitaveis para, entao, escrever seu
texto, para denunciar, conscientizar ou desabafar.

As licenciandas decidiram que usariam as aulas de Lingua Portuguesa
para conscientizar e rejeitar qualquer tipo de preconceito, afastando a tradicional
dindmica de aulas baseadas em decorar conteudos, buscando a formacédo
reflexiva do aluno, tornando-o ético, solidario e respeitoso.

A solidariedade social e politica de que precisamos para construir a
sociedade menos feia e arestosa, em que podemos ser mais nés
mesmos, tem na formagdo democratica uma pratica de real importancia.
A aprendizagem da assuncdo do sujeito é incompativel com o
treinamento pragmatico ou com o elitismo autoritario dos que se pensam
donos da verdade e do saber articulado (FREIRE, 2010, p. 42).

E imprescindivel que o docente ofereca aos alunos a oportunidade de
analisar, opinar, contar casos e fazer relacdes depois da leitura da obra proposta.
Esse momento de interacdo oferece aos alunos a oportunidade de conhecerem-
se melhor, podendo se identificar com a fala do outro, com as situacées contadas
gerando a empatia e solidariedade.

Sendo o projeto destinado as turmas do Ensino Médio, € importante
ressaltar o carater descontraido da proposta que centraliza a subjetividade do
aluno em um momento em que a preocupacdo com o vestibular costuma tirar as
oportunidades de expresséo do educando.

Contudo, as pesquisadoras tinham em mente que esse ndo seria um
momento de descontracdo apenas. Com esse projeto, elas buscam levar o aluno
a desenvolver habilidades para producao textual, entre elas criatividade, reflexdo
e elaboragdo de tese. Essas habilidades beneficiam ndo s6 a comunicabilidade
dos discentes, mas também os ajudam na escrita de redacdes.

Além disso, a cronica produzida transformada em vlog seria compartilhada
em um canal para que os trabalhos fossem expostos. Esse instrumento tende a
despertar o desejo dos alunos, uma vez que o vlog ja faz parte do cotidiano dos
jovens. Dessa forma, os estudantes também compreenderiam como utilizar os
recursos tecnologicos a favor de sua propria aprendizagem.

Em termos praticos, didaticos e metodoldgicos, as criadoras do projeto A
parte que falta estabeleceram, inicialmente, seis aulas para a concretizacdo do
projeto.

Na primeira aula, seria feita a leitura coletiva do livro A parte que falta.
Apoés a leitura, a docente iniciaria uma discussdo durante a qual os alunos
externariam suas perspectivas e analisariam o texto. Feito isso, chegaria o



momento de indagar se os alunos se identificaram com a obra de alguma
maneira, deixando-0s contar casos e situacoes.

Na segunda e na terceira aulas, no laboratorio de informatica, seria feita a
leitura da crébnica A pipoca de Rubem Alves (disponivel em:
http://www.institutorubemalves.org.br/rubem-alves/carpe-diem/cronicas/a-pipoca/)
e, entdo, os alunos teriam oportunidade de comentar a crénica. Logo depois,
assistiiam ao video Crbnicas do Cotidiano - Vocé tem contado estrelas?
(disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ank_ZDLv-JU). Novamente, 0s
alunos fariam consideracdes sobre a obra assistida, e a docente os questionaria
em relagdo as diferengas encontradas em cada crénica.

Essas cronicas seriam usadas como exemplos no momento da
sistematizacdo do ensino do género crbnica. Tendo sido explanadas as
caracteristicas do género crénica, a docente indicaria um video aula para que os
alunos assistissem em casa e comegassem a escrever suas cronicas (disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=3ryQo08Q)j).

Na quarta aula, seriam atendidas as demandas dos alunos e produzidas as
cronicas.

Na quinta aula, no laboratorio, instruc6es seriam dadas aos alunos para a
elaboracdo e a gravacdo do video. Também seria incentivado que os alunos
pesquisassem dicas com seus influenciadores digitais preferidos. A gravagéo do
video seria feita com os celulares dos alunos, em casa ou em qualquer lugar
escolhido.

Por fim, na sexta aula, ocorreria a postagem dos vlogs no canal do Youtube
criado coletivamente para o projeto e exibicdo dos videos.

Como recursos, seriam necessarios: uma sala de informética; o livro A
parte que falta, de Shel Silverstein; acesso a Internet; pacote Office; celular dos
alunos; crénica A pipoca de Rubem Alves e Crdnica do cotidiano - Vocé tem
contado estrelas?

CONCLUSAO

A pratica docente exige do professor diversas habilidades, entre elas, a
criatividade, a versatilidade, a organiza¢do, o compromisso com a formacao plena
dos alunos e incontaveis outras. A formacdo docente deve se preocupar em
atender essa necessidade, isto €, proporcionar ao futuro professor os
conhecimentos e ferramentas necessarias para desenvolver essas habilidades.

Para atingir esse obijetivo, as disciplinas das licenciaturas devem oferecer
formacdo tedrica e pratica, para que o discente saiba aplicar os conhecimentos
que foram desenvolvidos no momento da elaboracao e planejamento das aulas e
projetos que deseja ministrar.

Durante a graduacdo, ainda na formacao inicial, especialmente nas
licenciaturas, é necessario que o discente exercite 0s conhecimentos que tém
construido, tire davidas e receba orientacdo de um professor mais experiente pra
que, quando assumir o lugar de docente, possa refletir sobre suas aulas, para
atender as demandas que surgem, para repensar 0s métodos, avaliar a
efetividade e eficacia da aula.



O exercicio pelo qual passaram os licenciandos que participaram do projeto
Ihes revelou a necessidade de planejar, de tentar pensar adiantadamente nas
demandas que podem surgir e de que maneira devem ser supridas, de preparar
antecipadamente o material a ser usado, de tornar o conteddo atraente e de
buscar relacionar com elementos que fazem parte do cotidiano do aluno.
Ademais, é imprescindivel destacar que este tipo de pratica levou os futuros
professores a serem autores do préprio material didatico-metodoldgico, habilidade
muito importante nos dias de hoje.

Essas habilidades n&o sdo adquiridas apenas com leitura. E preciso que,
durante sua formacgdo, o licenciando conheca essas técnicas e tenha
oportunidade de praticar, errar, repensar e refazer. Dessa maneira, muitos
equivocos podem ser evitados na préatica docente efetiva.

Esse tipo de préatica durante a graduacdo gera a autonomia necessaria
para que todo licenciando se torne um bom professor, um bom pesquisador,
capaz de identificar as necessidades dos alunos e de buscar informacdes para
renovar suas aulas. Quando um professor € plenamente formado, seus alunos
recebem também uma formacado plena, considerando ndo somente conteudos,
mas a formacao pessoal integral.

Os alunos das licenciaturas necessitam, acima de tudo, do
desenvolvimento de sua criatividade ainda nos bancos universitarios — tornando-
se educadores autores -, da construcao de confianca e autoestima profissionais e
da conviccdo de que optaram por uma profissdo que pode fazer a sociedade
evoluir.
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